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INTRODUCTION

Printemps 1995. Un printemps hésitant. Cette année, toutefois, il n’y a pas que le climat
«extérieur» qui soit imprévisible. Le systtme d’éducation complexe, vaste et multipartite du
Québec est pris dans le tourbillon de ce qu’on appelle la «restructuration de 1’éducation».

Par suite de la proclamation, le 9 avril 1995, des Etats généraux sur 1’éducation, les
réformes par secteur ou par discipline et la réorganisation structurelle ne seront poursuivies
qu’une fois tous les témoignages entendus. L’exercice est affaire de saisons et non de jours. La
consultation qui se déroulera a 1’échelle de la province devrait entrainer une modification
profonde du contenu, de la pratique et du financement de 1’éducation a tous les échelons des
programmes. Les objectifs fondamentaux de 1’éducation au Québec ne changeront jamais mais
il faudra d’abord les préciser, puis trouver la meilleure fagon de les atteindre.

Le secteur scolaire anglophone, qui représente environ 10 p. 100 des écoles primaires
et secondaires du Québec, constitue a lui seul tout un dossier. Bien qu’assujetti aux mémes
régimes pédagogiques que sa contrepartie francophone et a2 une méme structure composée de
commissions scolaires, il se caractérise par une langue et une culture propres. Cette distinction,
alliée a sa petite taille, le rend vulnérable a tous les changements en profondeur qui ne tiennent
pas compte de ses besoins particuliers.

Les commissions scolaires linguistiques, dont on parle mais qui ne sont toujours pas
implantées, seraient d’une aide précieuse pour le secteur anglophone. Cependant, 1’organisation
de I’enseignement primaire et secondaire selon la langue plutdt que la religion bouleverserait
davantage le secteur anglophone — beaucoup plus petit — que le secteur francophone, ou le
changement toucherait plus la forme que le fond. Cette structure jetterait la lumiere sur la
situation particuliere de 1’enseignement en langue anglaise au Québec et donnerait au secteur
anglophone la possibilité de constituer la masse critique nécessaire a la formation et au maintien
d’un véritable réseau.






CONTEXTE

Introduction

La réorganisation des commissions scolaires, qui devra se faire tot ou tard, entrainera
nécessairement d’importantes adaptations de 1’enseignement dans le secteur anglophone. La
création d’un véritable réseau scolaire anglophone par la fusion des structures catholique et
protestante actuelles va permettre de consolider et de rationaliser le systeéme scolaire anglophone
de fagon efficace, c’est-a-dire de lui donner une mission éducative convenant a tous les éléments
de la communauté anglophone et a toutes les écoles qui la servent.

Bon nombre des points a négocier ont trait a la structure. Il est donc difficile de les
résoudre avant que le cadre des nouvelles commissions scolaires soit établi. Les négociations
relatives aux programmes d’études et a 1’animation pastorale dans les commissions scolaires
neutres ‘tourneront autour de la participation du Ministere et de la responsabilité de chaque
commission scolaire. Il est toutefois un aspect de 1’éducation qui demeure 1’apanage des
éducateurs et des éducatrices anglophones. Que le réseau soit structuré en fonction de la religion
ou de la langue, le secteur anglophone a pleine latitude en ce qui concerne 1’enseignement et
I’apprentissage de la langue dans ses écoles. Si les Québécois et les Québécoises anglophones
attachent autant d’importance a cet aspect de I’éducation de leurs enfants, c’est qu’ils veulent
que leurs enfants maitrisent a la fois 1’anglais et le frangais des la fin de leur secondaire.

De tous les facteurs qui différentient 1’enseignement anglophone de 1’enseignement
francophone au Québec, le plus important est certes la maitrise impérative des deux langues pour
les éleves anglophones qui terminent leur secondaire. Les parents anglophones s’attendent a ce
que leurs enfants maitrisent les deux langues et 1’exigent de plus en plus.

Si le bilinguisme est souvent posé comme critere de la réussite professionnelle future des
jeunes anglophones au Québec, il ne faut pas pour autant négliger leur vie personnelle, qui exige
tout autant une aisance qui leur permettra de surmonter la barriere des langues et de participer
pleinement a tous les aspects de la vie sociale québécoise. L’enjeu n’est donc pas seulement une
double «compétence» linguistique mais aussi la capacité de s’exprimer aisément et d’adopter une
attitude positive.



C’est dire que la maitrise des deux langues ne dépend pas uniquement des écoles et des
programmes qui y sont offerts mais également du soutien que la famille apporte a 1’école. Le
contexte social et le degré de contact de 1’éleve avec une langue, a I’extérieur de 1’école,
contribuent pour beaucoup a 1’acquisition d’une langue, quelle qu’elle soit. Or, on trouve des
écoles anglaises dans des milieux sociolinguistiques trés divers. Dans certaines régions, les
éleves dont la langue maternelle est 1’anglais n’entendent et ne parlent le frangais qu’a 1’école.
Ailleurs, les éleves parlent frangais avec leur famille et leurs camarades, et ont beaucoup de mal
a s’exprimer en anglais a I’école. Le point commun est la recherche des meilleurs moyens de -
leur assurer une excellente connaissance des deux langues.

Dans quelle mesure 1’école y parvient-elle?

Le personnel de direction, le personnel enseignant, les éleves et les parents
sont-ils satisfaits des résultats des programmes existants d’enseignement du
francais, qui sont nombreux et variés?

Ces programmes peuvent-ils étre améliorés?

Dans quelle mesure ’enseignement du frangais empiete-t-il sur I’enseignement de
I’anglais?

Considérons-nous que ’apprentissage de la langue est inhérent a ’apprentissage
de toute autre matiere?

L’apprentissage des langues devrait-il avoir plus d’importance qu’il en a
actuellement? :

Qu’est-ce que le ministére de 1’Education pourrait ou devrait faire pour faciliter
I’acquisition des deux langues dans les écoles anglaises?

Voila quelques-unes des questions que la Commission de 1’éducation en langue anglaise
posait a 1’occasion de I’étude qu’elle a faite en 1994-1995 sur la maitrise des langues dans les
écoles anglaises du Québec.



Historique

Aux Etats généraux sur la qualité de 1’éducation tenus en 1986, I’immersion en frangais
a suscité beaucoup d’intérét et d’amples discussions. Les personnes qui représentaient la
communauté anglophone s’entendaient a la considérer comme une composante impérative de la
scolarité en anglais, arguant qu’elle assurait la sauvegarde des écoles anglaises, d’une part, et -
le bilinguisme des éléves, d’autre part. Le ministére de I’Education a alors été prié de
reconnaitre la nécessité de ces programmes.

L’immersion a été présentée comme un contexte nécessitant la maitrise de techniques et
d’attitudes particulieres. «Pour étre viable, un programme d’immersion doit pouvoir s’appuyer
sur des disponibilités financieres qui permettent la production des ressources didactiques requises
pour ’enseignement comme tel ainsi que pour le perfectionnement des enseignants. Et il importe
aussi qu’un tel programme soit officiellement reconnu et financé par le ministere de
1’Education'.» Beaucoup de délégués et de déléguées s’interrogeaient sur 1’opportunité de laisser
les éleves s’inscrire en immersion a toutes les étapes de la scolarité. On s’inquiétait également
du fait que les parents croient si peu a la valeur de ces programmes. «On pense que leur malaise
provient surtout du fait que, n’étant pas trés familiers avec le frangais, ils se sentent peu utiles
auprés de leurs enfants en ce domaine’.» Malgré tout, on a réclamé 1’«universalité» de
I’immersion. Il a aussi été proposé d’imposer ces programmes dans les commissions scolaires
pour les rendre accessibles a tous et a toutes les éléves anglophones. :

1. COMITE DES ETATS GENERAUX SUR LA QUALITE DE L’EDUCATION. Les actes
des Etats généraux sur la qualité de 1’éducation : synthése des discussions en ateliers,
Québec, 1986, p. 115-116.

2. Ibid., p. 115.



Le changement de cap de la derniere décennie

Neuf ans plus tard, ce ne sont ni le Ministere ni les commissions scolaires qui ont placé
le francais en téte des préoccupations dans les écoles anglaises, mais bien les parents, qui ont
pressé les directions d’écoles d’y consacrer plus de temps. Les commissions scolaires .
protestantes ont réagi rapidement. Dans les commissions scolaires catholiques, en revanche, on
a d’abord répondu que les parents qui jugeaient le programme de frangais insuffisant pouvaient
toujours envoyer leurs enfants dans les écoles frangaises. Toutefois, la plupart des parents ne
voulaient pas d’école francophone mais souhaitaient un enseignement en frangais plus intense
dans un environnement pédagogique anglophone familier. Comme bon nombre des écoles du
secteur protestant répondaient dé€ja a ce souhait, les directions des commissions scolaires
catholiques ont dii revoir leur politique pour conserver leur effectif scolaire.

Dans de nombreuses €coles anglaises, le temps consacré au programme de frangais,
langue seconde, montre que le frangais est maintenant considéré comme une matiere essentielle,
au méme rang que 1’anglais, langue maternelle, et les mathématiques. Il est intéressant de noter
que les enfants qui consacrent le plus de temps aux cours de frangais, langue seconde, en une
semaine, vivent généralement dans un milieu anglophone ou dans une région ot ils n’ont pas
beaucoup ’occasion d’entendre et de parler le frangzus a ’extérieur de 1’école.

L’émergence de ces priorités dans le cadre d’un régime pédagogique qui ne leur accorde
pourtant pas de place débouche sur des résultats trés divers. Les directions des commissions
scolaires font de leur mieux. La composition sociolinguistique de ’effectif scolaire compte pour
beaucoup, tout comme la possibilit€¢ de trouver des enseignants et des enseignantes, la
disponibilité des ressources et la collaboration obtenue des membres du personnel des écoles.
La multiplicité des programmes, des méthodes et des fagons d’envisager le double apprentissage
linguistique dans les écoles anglaises attestent autant 1’importance de cet objectif pour les
anglophones du Québec que le peu d’importance qu’on y accorde, en général, dans les
programmes d’études. On trouve d’ailleurs, dans un document de 1’ Association québécoises des
commissions scolaires, un commentaire éloquent a cet égard :

Dans les écoles anglaises, le frangais, langue seconde, est enseigné de la
maternelle au secondaire V. C’est un sujet d’une grande importance ou le temps
qui lui est alloué excéde fréquemment celui exigé par les régimes pédagogiquies
et, dans plusieurs écoles, un certain type d’immersion frangaise est offerte.



Dans les écoles francophones, l’anglais, langue seconde, est enseigné de la
quatriéme année du primaire au secondaire IV ou V. Ce sujet a tendance a ne pas
avoir I’importance qu’il mérite au point de ne pas atteindre quelquefois le temps
qui lui est alloué par les régimes pédagogiques’.

Les pressions exercées par les parents ont accentué la présence du frangais dans les écoles
anglophones. L’accent est mis sur le nombre d’heures d’enseignement et sur le moment le plus -
propice a I’administration d’une forte dose d’enseignement d’une langue seconde. Reste a savoir
si I’enseignement est de bonne qualité, s’il persiste et s’il répond aux attentes.

Influence et attentes parentales

Les parents appuient généralement le modele d’enseignement de la langue seconde mis
en application a I’école que fréquentent leurs enfants. Armés de leur connaissance des besoins
et des aptitudes de leurs enfants, de leur connaissance du milieu local et de leurs attentes a
I’égard de 1’avenir de leurs enfants au Québec, les parents ont influencé les modeles
organisationnels et les méthodes pédagogiques mis en oeuvre dans les différentes commissions
scolaires. Ces modeles ont évolué suivant 1’évolution de la population locale, I’administration
des commissions scolaires et des écoles ainsi que l’acquisition de connaissances sur
I’apprentissage des langues.

Les parents ont des attentes variées. Plusieurs souhaitent que leurs enfants maitrisent
parfaitement les deux langues a leur sortie de I’école secondaire, mais ce souhait n’est pas
unanime. Une minorité de parents considere le bilinguisme fonctionnel comme un objectif
adéquat.

I1 ne semble toujours pas y avoir de méthode idéale pour enseigner les langues a tous et
a toutes les €leves. Malheureusement, il n’y a pas eu d’évaluation systématique comparative de
la réussite pratique de toute la gamme des modeles d’enseignement de 1’anglais et du frangais
choisis par les commissions scolaires pour les écoles anglophones de leur territoire ni du taux
de réussite scolaire qui en résulte.

3. ASSOCIATION QUEBECOISE DES COMMISSIONS SCOLAIRES. Réponse de
I’association au document de consultation du MEQ intitulé La formation des enseignants
et des enseignantes spécialistes au primaire et au secondaire, Montréal, 1995, p. 4.

F



L’immersion semble «bien fonctionner». L’expérience montre que la connaissance du
frangais est meilleure chez les éleves des programmes d’immersion que chez ceux et celles qui
suivent les cours ordinaires de frangais, langue seconde. L’immersion ne peut toutefois pas
aboutir a un niveau de compétence comparable a celui d’une personne dont le francais est la
langue maternelle. ]

Anglais, langue maternelle

Il convient de souligner, d’emblée, que les jeunes Québécois et Québécoises anglophones
de 13 ans ont présenté des résultats égaux ou supérieurs a ceux de la moyenne des jeunes
Canadiens et Canadiennes aux épreuves de lecture et d’écriture du Programme d’indicateurs du
rendement scolaire (PIRS) du Conseil des ministres de 1’éducation du Canada (CMEC)*. On
s’entend toutefois pour dire que le secteur anglophone devrait démontrer plus de rigueur en ce
qui a trait a I’évaluation et que les parents — qui ont de 1’enseignement de base des idées
différentes — se sont montrés insatisfaits de 1’information qu’on leur a fournie relativement a
1’évaluation. C’est pourquoi une épreuve facultative fut proposée cette année, pour 1’évaluation
des enfants de 6° année. Une épreuve similaire est prévue pour la 3° année, ’an prochain. Ces
mesures devraient donner une évaluation plus précise des besoins particuliers, tout en facilitant
I’acces a des cours de rattrapage s’il le faut. Les parents doivent savoir ce qui est enseigné et
la fagon dont leurs enfants progressent.

Il importe, du reste, d’avoir des points de repere. Le taux d’échec a I’examen du diplome
d’études secondaires en anglais, langue maternelle, est d’environ 5 p. 100 depuis les années 50.
Or, la correction effectuée par les équipes d’enseignants et d’enseignantes qui sont formés par
le Ministere pour appliquer les criteres d’évaluation et qui y souscrivent situe plutdt le taux
d’échec aux alentours de 25 p. 100. Les épreuves de francais, langue maternelle, de
5°¢ secondaire sont corrigées de fagon centralisée par une équipe de correctrices et de correcteurs
engagés par le Ministere tandis que la responsabilité de la notation des épreuves d’anglais de
5°¢ secondaire incombe aux commissions scolaires.

Selon des personnes représentant le Ministere, il semble qu’il faudra attendre deux ans
I’application d’un systtme de reperes d’évaluation, soit un an pour concevoir des reperes
particuliers et un an pour les mettre a 1’essai comme criteres d’évaluation a 1’échelle provinciale.

4. Programme d’indicateurs du rendement scolaire du Conseil des ministres de I’éducation
du Canada, Résultats obtenus par les éléves du Québec en lecture er en écriture,
ministere de 1’Education, Québec, 1994, p. 13, 15.
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